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XXI amzivje informacinis rastingumas tampa svarbiu gebéjimu. Pasaulio praktika rodo, kad informacinio rastingu-
mo ugdymu uisiima dazniausiai akademiniy biblioteky darbuotojai; Sis dalykas jy darbotvarkéje tampa vis svarbesnis.
Aukstojoje mokykloje ugdymo veikla — akademinio personalo prerogatyva. Todél bibliotekininky uzmojis uisiimti ug-
dymo veikia iskelia probleminj klausimg: ar tokia veikla informacinio rastingumo diegimo kontekste yra pagrista, ar ji
atitinka bibliotekoms skirtg informacijos paslaugy teikimo uiduotj? Taip atsiranda biitinybé nagrinéti bibliotekininky
vykdomos ugdymo veiklos specifikq ir jvertinti, kaip ji sigjasi ir kuo skiriasi nuo jprasto bibliotekininky darbo baro
— informacijos paslaugy teikimo. Ugdymo veiklos jgyvendinimas lémé naujq bibliotekininko specializacijq, jvardytq
terminu ,, bibliotekininkas edukatorius". Sios specializacijos aktualumgq padéjo jvertinti darbo skelbimy, publikuoty
IFLA duomeny bazéje, analizé. Tyrimas atspindi padétj pasaulio bibliotekose, rodanciq, kad bibliotekininky edukatoriy
paklausa darbo rinkoje yra didelé. Atlikta ir Lietuvos valstybiniy universitetiniy aukstyjy mokykly biblioteky darbuotojy
apklausa, siekiant jvertinti bibliotekininko edukatoriaus specializacijos aktualumg miisy Salyje.

Reiksminiai ZodZiai: bibliotekininkas edukatorius; informacinis ra§tingumas; darbo skelbimy tyrimas; bibliografiné

instrukcija; lyginamoji analizé; bibliografijos kursas.

Ivadas

Siame straipsnyje nagrinéjamas akademinés bibliotekos
bibliotekininko vaidmuo, ugdant informacinj radtinguma.

Akademiniy biblioteky specialisty jgyvendinama ug-
dymo veikla iskelia naujas teorines ir praktines problemas
bibliotekos teikiamy informacijos paslaugy kontekste.
Aukstojoje mokykloje ugdymo veikla — akademinio per-
sonalo prerogatyva, todél bibliotekininky sickis uzsiimti
ugdymo veikla iskelia probleminj klausimg: ar ugdymas
informacinio rastingumo diegimo kontekste yra pagrjs-
ta bibliotekininky veikla, atitinkanti bibliotekoms skir-
13 informacijos paslaugy teikimo uzduotj? Lictuvoje Si
problema iki 3iol nenagrinéta. Lietuvos mokslininkai,
pavyzdziui, Vilhelmina Vaicifiniené, Gintaré Tautkevicie-
né, Audroné Glosiené nenagringjo bibliotekininky siekio
uzsiimti informacinio rastingumo ugdymu. Sios autorés
tokia bibliotckininky veiklg vertina kaip ipso facto.

Sickiant atsakyti j probleminj klausima, biitina iSna-
grinéti bibliotekininky atlickamos ugdymo veiklos spe-
cifikg ir jvertinti, kaip ji siejasi, kuo skiriasi nuo jprastos
bibliotekininky veiklos — informacijos paslaugy teikimo.
Ugdymo veikla lémé naujg bibliotekininko specializaci-
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jos jvardijimg - bibliotekininkas edukatorius. Lietuvos
mokslingje literatiiroje akademiniy biblioteky kontekste
terminas ,,bibliotekininkas edukatorius“ iki 3iol minétas
tik karta (Grigas, 2011). Sis terminas Lietuvoje daZniau
vartojamas apibidinant mokyklos bibliotekininky, uZsii-
mantj ugdymo veikla (Dambrauskiené, 2000).

Kokia bibliotekininko edukatoriaus specializacijos
svarba miisy dienomis? Sios specializacijos aktualumy
padeda jvertinti IFLA duomeny bazés darbo skelbimy
analizé. Straipsnio autorius palygino $io tyrimo duome-
nis su analogi3ko tynimo, atlikto prie§ devynerius metus,
duomenimis. Taip buvo jvertinti bibliotekininko eduka-
toriaus aktualumo lygio pokyéiai. Tyrimas parodé, kad
bibliotekininky edukatoriy paklausa darbo rinkoje yra
didelé. Lietuvos darbo birza ir Lictuvos bibliotekinin-
ky asociacijos nekaupia darbo skelbimy archyvo, todél,
remiantis darbo skelbimy analize, nebuvo galimybés
jvertinti bibliotekininko edukatoriaus svarbos Lietuvoje.
Kadangi miisy 3alyje jy svarba dar nebuvo vertinta, §io
straipsnio autorius atliko Lictuvos valstybiniy universi-
tetiniy auk3tyjy mokykly biblioteky darbuotojy apklausa.
Apklausos duomeny analizé parodé, kad bibliotekininko
edukatoriaus specializacija Lietuvoje yra ir bus aktuali.
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Taigi siekiant atskleisti bibliotekininko vaidmenj,
ugdant informacinj ratinguma, straipsnyje bus aptartas
Sio specialisto vaidmuo informacijos paslaugy sferoje ir
jo aktualumas XXI amZiuje. Straipsnyje analizuojama
vartotojy ugdymo reik§mé bibliotekos specialisto darbe,
apibiidinama bibliotekininko atliekama ugdymo veikla,
apibréZiama bibliotekininko edukatoriaus samprata. Bib-
liotekininko edukatoriaus reik3meé tarptautiniu ir Lietuvos
lygiu vertinama, atlikus darbo skelbimy analize ir biblio-
tekininky praktikos tyrima.

Informacinio rastingumo vaidmuo XXI amZiuje

Pirmg kartg terming ,,informacinis raitingumas* 1970
metais pavartojo Paul Zurkowski (Pinto et al., 2010).
Miisy dienomis informacinis rastingumas laikomas reik3-
mingu gebéjimu. PavyzdZiui, IFLA yra jkiirusi informa-
cinio rastingumo sekcija, o Jungtiniy Amerikos Valstijy
prezidentas Barack Obama vienu svarbiausiy sékmingo
JAV vystymosi veiksniy laiko informacinio radtingumo
plétojimg (The White House, 2009). Informacinio radtin-
gumo svarbg rodo ir moksliniy tyrimy skai¢ius. Kasmet
informacinio ra§tingumo ir jo ugdymo tema paskelbiama
daugiau nei 500 publikacijy recenzuojamuose urnaluose
(Johnston et al., 2009).

Informacinis radtingumas (angl. information literacy)
mokslinéje literatiiroje apibidinamas kaip gebéjimas ras-
ti informacija jvairiuvose informacijos Zaltiniuose, jg ver-
tinti, pritaikyti, efektyviai apdoroti, apibendrinti bei pa-
naudoti, pasitelkiant naujausias technologijas (Burkhard,
2003; Information, 2000). Puikiis informacinio ragtingumo
gebéjimai naudingi studentams — taip pasiekiama geresniy
mokslinés ir profesinés veiklos rezultaty, akademinei ins-
titucijai — jtvirtinami geresni studijy ir mokslo rezultatai
bei bibliotekai, nes efektyviau naudojami informacijos
idtekliai. Informacinis raftingumas glaudzZiai susijgs su
mokymosi tgstinumu visg gyvenima, kritinio vertinimo
ugdymu. Informacinis ratingumas laikomas vienu efek-
tyviausiy biidy ugdyti informacijos vartotojus.

Bibliotekininkai aktyviai domisi informacijos vartoto-
Jjuy informacinio rajtingumo ugdymu ne tik praktiskati, bet
ir teoriniu lygmeniu (Boekhorst, 2003). Informacinio ra3-
tingumo atsiradimas siejamas su XX a. pradZioje vykdyta
bibliografine instrukcija (angl. bibliographic instruction).
Bibliotekininkai bibliografing instrukcijg XXI a. pradZio-
Je widplétojo iki informacinio radtingumo mokymy, kurie
itraukiami j studijy programy turinj, informacinis rastin-
gumas déstomas kaip atskiras dalykas arba organizuoja-
mi vienetiniai informacinio radtingumo seminarai tiksli-
nej auditorijai* (Johnson, 2008).

Informacinio raStingumo koncepcija susijusi su efek-
tyviu darbu su informacija, t. y. biitent tuo aspektu, kuris
yra bibliotekininky gebéjimy pagrindas. Informacinio ras-

tingumo aktualumas bibliotekininkams padeda jgyvendin-
ti tiesioging biblioteky prerogatyva — teikti informacines
paslaugas. Tokio raStingumo ugdymas gali biiti jvardytas
kaip priemoné skatinti komunikacijos procesa tarp infor-
macijos vartotojo ir informacijos Zaltiniy. Bibliotekos,
biidamos informacijos vartotojy ir dokumenty tarpininku,
sudaro salygas $iai informacijos ieskai: dokumentas — in-
formacijos ieSka — informacijos poreikis (Brophy, 2000).
Savo ruoZtu informacijos ieSka sudaro salygas ugdyti
ieskos gebéjimus. Sios priezastys 1éme, kad informacinio
radtingumo ugdyma propaguoja bei plétoja bibliotekinin-
kai, ypa¢ akademiniy biblioteky.

Kyla klausimas: koks potencialiai aktualaus informa-
cinio rastingumo lygis i$liks XXI amZiuje? Informacinio
raStingumo aktualuma misy laiky visuomengje jvertino-
me, atlike globalizacijos procesy modernioje visuomené-
je (informacinés aplinkos kaitos), Europos Sajungos stra-
tegijos, Lietuvos strategijos bei poky&iy Europos auksto-
jo mokslo erdvéje, analize.

Bidinga XXI amzZiaus savybé - informacijos perte-
klius. Daugéja informacijos kanaly bei paslaugy, tech-
nologijy ir jrankiy, skirty gauti, perdirbti ir skleisti in-
formacijg, kinta komunikacijos biidai (Bauman, 2007;
Webster, 2006). Todé¢l informacijos vartotojai ne visuo-
met spéja savarankiSkai prisitaikyti prie kintanéios in-
formacinés aplinkos, gauti reikalingus duomenis, juos
tinkamai apdoroti.

Europos Komisijos komunikatas ,,2020 m. Europa:
pazangaus, tvaraus ir integracinio augimo strategijoje*
numato septynias pavyzdines iniciatyvas, skatinandias
Europos Sgjungos ekonomikos augimg ir darbo viety
skaiCiaus gauséjimg. Galima i$skirti 3ias iniciatyvas:
Europos skaitmeniné darbotvarké, Inovacijy sqjunga ir
Judus jaunimas. Jos apima Svietimo sritj (skatina zmo-
nes mokytis, studijuoti, tobulinti jgiidZius ir jgyti naujy),
moksliniy tyrimy ir inovacijy sritj (kuriami nauji produk-
tai ir paslaugos, skatinan&ios ekonomikos augima, darbo
viety kiirima, socialiniy problemy sprendima); skaitme-
ninés visuomenés sritis (informacinés ir ry3iy technolo-
gijos) (2020 m. Europa, 2010). Vienas biidy jgyvendinti
»2020 m. Europa* principus — tai informacinio raitingu-
mo gebéjimy ugdymas.

Strategija ,Lietuva 2030“ numato svariy pokyéiy
butinybg tokiose trijose pagrindinése srityse: Suma-
ni visuomené, Sumani ekonomika; Sumanus valdymas.
Strategijos rengéjai, apibrézdami sritj Sumani visuome-
né, jvardijo, kad turi buti sudarytos salygos ugdyti ir
reik3tis kiirybi¥kumui, sukurta mokymosi visg gyveni-
m3 sistema; skatinamas individualaus asmens gebéjimy
ugdymas, stengiamasi sudaryti geresnes salygas sickti
auk3tesniyjy gebejimy (Lietuva 2030, 2010).

XX a. pabaigoje prasidéjes Europos aukitojo moksloe
erdvés formavimasis (The Bologna, 1999) sudaro sglygas
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pilietiams jsitraukti ] mokymosi visg gyvenimg veiklg
(skatinant studijuoti), kuriamos besimokan¢iajam skirtos
studijy programos, siekiama padéti jgyti Siuolaikinei dar-
bo rinkai biitinus gebéjimus (Svarbiausi, 2010).
Atsizvelgiant | XXI a. biidinga informacijos aplinkos
kaita, Europos Sajungos ir Lietuvos numatytus strategi-
nius uZdavinius, Europos aukstojo mokslo erdvés poky-
¢ius galima teigti, kad informacinio rastingumeo ugdymas
visuomenéje yra ir bus potencialiai aktualus.

Vartotojy ugdymo aktualumas bibliotekininko
veikloje

Akademinés bibliotekos bibliotekininkai jau beveik
du Simtus mety uZsiima jvairaus pobiidZio vartotojy ug-
dymu. Miisy laikmegiu bibliotekinés informacijos varto-
tojy ugdymas tampa vis aktualesnis, nes auk3tojo mokslo
studijy procese jsitvirtina konstruktyvistiné pedagogika.

Bibliotekininko edukatoriaus veikla jau XIX a. pa-
baigoje vienas pirmyjy konkrediai apibiidino Jungtiniy
Amerikos Valstijy bibliotckininkystés profesijos plé-
totojas Melvil Dewey. 1876 m. jis rasé: ,,Tai laikas, kai
biblioteka yra mokykla, o bibliotekininkas — mokytojas*
(Lorenzen, 2001). Otis Robinson 1876 m. publikuotame
straipsnyje teigé, kad ,bibliotekininkai turéty biiti dau-
giau nei knygy saugotojai; jie turéty biti edukatoriai <...>
bibliotekininkai turéty biiti atsakingi uz studenty ugdyma
=...>" {Lorenzen, 2001). Bibliotckininkai apie déstymo
veiklg aktyviai pradéjo diskutuoti 1889 m. Amerikos bi-
blioteky asociacijos surengtoje konferencijoje. Jy susi-
doméjima tokio pobiidZio veikla skatino tai, kad XIX a.
pabaigoje émé pléstis universitetai, kartu gauséjo ir bi-
blioteky informacijos itekliy fondai. Atsirado poreikis
mokyti biblioteky informacijos vartotojus naudotis dide-
lémis, pagal tam tikra sistema sutvarkytomis informacijos
istekliy kolekcijomis.

Lietuvoje vartotojy informaciniy gebéjimy ugdymu
pradéta riipintis irgi XIX a. pradZioje. ,,Vilniaus univer-
sitete, G. E. Grodeko vadovaujamame filologijos semi-
nare buvo nagrinéjami ir kai kurie literatiiros jsisavinimo,
bibliotekininkystés bei bibliografijos klausimai. Po trejy
mety Vilniaus universiteto studentams pirmg kartg Rusi-
jos imperijoje A. Bohatkevicius skait¢ bibliografijos kur-
s3* (Vladimirovas ef al., 1974, p. 35).

S. Mandemnack nuomone, ,bibliotekininkai visuo-
met atlikdavo tam tikrg ugdymo vaidmenj, net jei vien
pademonstruodavo studentams, kaip reikia naudotis bi-
bliotekos elektroniniu katalogu, rasti spausdinty infor-
macija, suprasti naudojimosi tradicine biblioteka ypa-
tumus® (Mandernack, 1990, p. 193). Siai veiklos riidiai
jvardyti bibliotekininkai vartoja tokius pavadinimus, kaip
Jvartotojy ugdymas* ar ,,bibliotckiné instrukcija*. Anot
Peacock (2001), Sie pavadinimai jprasti tick tradiciSkai
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suvokiamam bibliotekininko vaidmeniui, tick naujai bi-
bliotekininkystés kryp&iai apibitdinti. Siuolaikinés akade-
minés bibliotekos koreguoja savo vaidmenj, palaikyda-
mos studijy procesa, todél jau vartojami tokie terminai,
kaip ,,mokanti biblioteka®, ,,besimokanciyjy biblioteka®.
Bibliotekos edukacinis vaidmuo yra tapgs svarbiu dau-
gelio biblioteky misijy faktoriumi (Hardesty, 2004). Tai
reitkia, kad akademinés bibliotekos misija papildoma
vartotojy ugdymo veikla (Baker, 2000).

Galima jvardyti dvi pagrindines pricZastis, skatinan-
gias bibliotekininkus ugdyti informacinj vartotojy rastin-
guma. Pirmoji ta, kad akademinés bibliotekos specialistai
dél savo iSsilavinimo, darbo su informacijos organizavi-
mu, paieska ir vertinimu yra geriausiai pasirengg dirbti
informacinio radtingumo ugdymo srityje (Owusu-Ansah,
2001). Antroji — déstytojams stinga ekspertiniy savybiy,
norint ugdyti bibliotekinius gebéjimus (Thomas, 1994),
nes daugumos universiteto déstytojy specializacija yra
siaura. Informacinj rastingumg didelé¢ dalis déstyiojy ap-
riboja siaura specializacija ir daZniausiai domisi tik savo
srities naujausiais informacijos faltiniais.

Bibliotekininko informacinés paieSkos gebéjimai,
informacijos vertinimas, eti3kas naudojimas ir kiti kiau-
simai gali biiti vertinami kaip ekspertiniai. Zinoma, §io
ekspertiskumo ribos aiskios — bibliotekininkai néra pa-
dios nagrinéjamos temos ar dalyko ekspertai. PavyzdZiui,
bibliotekininkas gali rasti reikiama informacijg, jvertinti
Saltinio patikimumg, jj rekomenduoti, remdamasis tam
tikrais objektyviais kriterijais, tokiais kaip Zurnalo, kuria-
me yra publikacija, citavimo indeksas, autoriy Zinomumo
vertinimas, panaudotos informacijos 3altiniy skaicius ir
kokybé. Suprantama, kad bibliotekininkas negalés inter-
pretuoti informacijos altinyje apragyty teorijy. Cia bai-
giasi bibliotekininko ekspertiSkumas ir prasideda moks-
lininko ar déstytojo ekspertiSkumas. Bibliotekininky
ekspertiskumas, dirbant su informacijos paieska, jgalina
ji sekmingai jgyvendinti informacinio rastingumo gebéji-
my ugdymo programas.

AukStojo mokslo studijy procesy kaita didina
bibliotekininky vaidmens svarbg, ugdant informacinj ras-
tinguma. Siuolaikinis aukitasis mokslas paremtas trimis
esminémis dimensijomis; tai technologija, elcktroniniai
iStekliai ir konstruktyvistiné pedagogika (Mani, 2008;
Watstein, 2004). Sios trys dimensijos lémé akademinio
bibliotekininko vaidmens pokytj {Chang, 2011).

Pirmoji dimensija — technologija. Bibliotekininky ug-
dymo veiklos spekirg isplés naujy technologijy atsiradi-
mas informacijos paiegkos ir apdorejimo srityje. ,,Ugdy-
mo poreikis augs, nes technologijos vystosi* (Hao-Chang
et al., 2011, p. 330). Bibliotekininkai turi sparCiai dicgti
naujas technologijas, kuo aktyviau ieskoti biidy patenkin-
ti kintantj poreikj (McElvaney ir Berge, 2009). Pavyz-
dziui, studentai, naudodamiesi Google, moka greitai rasti
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reikiamg informacijg, daZnai nepaisydami, ar toji infor-
macija yra teisinga, atnaujinta. Daugelis bibliotekininky
ir tyréjy kritikuoja nepatikimy informacijos istekliy nau-
dojimag, nors ir patys mégsta taip elgtis (Ekhaml, 2001),
Anot Hao-Chang et al. (2011), bibliotekininkai turi tapti
Google specialistais ir imokyti bibliotekos vartotojus
teisingai naudotis §ia paieskos sistema.

Antroji dimensija - elektroniniai iStekliai, Elektroni-
niai istekliai tampa vis svarbesné bibliotekos informa-
cijos istekliy dalis (Connor, 2007). Elektroniniy iStekliy
gauséjimas lemia, kad bibliotekos nebegali likti tik pasy-
viy ugdymo funkcijy, tokiy kaip fondy kaupimas, saugo-
Jimas ir prieigos prie jy sudarymas, atlikéjomis (Maug-
han, 2001). Bibliotekininkai turés daugiau démesio skirti
elektroniniy itekliy naudojimo gebéjimams ugdyti, nes
minéti iStekliai ieSkomi, vertinami ir naudojami kitaip nei
tradiciniai informacijos istekliai.

Trecioji dimensija — konstruktyvistiné pedagogi-
ka. §i ugdymo filosofija pabréZia orientacija j studen-
ta, bendradarbiavimg, nuomoniy ir istekliy jvairove
(Sundar, 2005). Konstruktyvistinis poZiaris teigia, kad
Zinios sukuriamos aktyvios interakcijos tarp besimo-
kanéiyjy, kolegy ir mokymosi aplinkos metu (Kanniah
ir Krish, 2010). Konstruktyvizmo pagrindiné idéja ta,
kad besimokantieji turi generuoti savo Zinias per patir-
timi pagrjsta veikla, uZuot jas tiesiog igirde i¥ moky-
tojy (Roblyer ir Doeering, 2009). Konstruktyvistinés
pedagogikos taikymas lemia, kad transmisinis, testais
vertinamas mokymo metodas, kai déstytojas aikina,
o studentas uZsirafo, nebeatitinka Siuolaikinés visuo-
menés poreikiy. Transmisinis mokymas gali biiti va-
dinamas ,,reprodukcija, o ne tikruoju mokymu* (Wil-
kinson, 2000, p. 28). Siuolaikiniame aukstojo mokslo
studijy procese akcentuojama ,,aktyvaus mokymosi*,
»probieminio mokymosi“ reikimé. Tai Zymi peréjimg
nuo transmisinio mokymo prie konstruktyvistinio; nuo
pasyvaus prie aktyvaus mokymosi. Konstruktyvistinio
mokymo nuostatos akcentuoja ne mokymo, o moky-
mosi svarbg (Loesch, 2010). Anot Wilkinson (2000),
mokymo sampratos pokytis lemia ir svarbesnj bibli-
otekininky vaidmenj. Pirma, bibliotekininkai turés
padeéti déstytojams parinkti mokymui naudingiausius
informacijos isteklius. Antra, bibliotekininkai tures
padéti studentams rasti informacijos iSteklius, taip pat
pagelbéti rasti atsakymg | i8keltus ar igsikeltus klau-
simus (Wilkinson, 2000, p. 37-38), nes ,,probleminis
mokymas®, ,aktyvusis mokymas* skatina studentus
savarankiskai iefkoti informacijos, ja vertinti, tvarkyti
ir efektyviai panaudoti“ (Loesch, 2010, p. 33).

Taigi technologijy plétra, elektroniniy istekliy reiks-
més augimas ir konstruktyvistiné pedagogika lemia infor-
macinio raitingumo ugdymo svarba, spartina akademinés
bibliotekos bibliotekininky ugdymo veiklos sferg.

Bibliotekininky ugdymo veiklos pagrindas

Bibliotekininkai, jgyvendinantys ugdymo veikla, su-
siduria su jvairiu tokios veiklos vertinimu. Vieni nurodo,
kad déstytojai abejoja jos nauda, nevertina bibliotekininky
profesionalumo Sioje srityje (Badke, 2005) teigdami, kad
informacinio radtingumo ugdymas - tik priedanga, stipri-
nant bibliotekininko profesijos prestiza (Wilder, 2002),
o kiti tyréjai akcentuoja, kad déstytojy ir bibliotekinin-
ky bendradarbiavimas pemelyg sudétingas, kadangi jam
triiksta bendryjy vardikliy (Langley ir Vaughan, 2006).

Pagrindiné $iy jvairiy nuostaty prieZastis ta, kad nepa-
kankamai jsigilinama j bibliotekininky vykdomy ugdymo
veiklos pobiidj. Sioje straipsnio dalyje pakomentuosime
daZniausiai keliamus Zios srities klausimus.

Kodél informacinio rastingumo ugdymu wsiima bibli-
otekininkai, o ne déstytojai? Bibliotekininkas, jgijes pa-
pildomy gebé&jimy, kaip ir istorikas ar teisininkas gali tapti
tam tikros disciplinos déstytoju. Siuo atveju bibliotekinin-
kas gali tapti informacinio ratingumo déstytoju, nes jo
iSsilavinimas, darbas su informacijos parengimu, paieika
ir vertinimu leidzia jam biti geriausiu informacinio ra3-
tingumo ugdymo srities Zinovu. Dalyko déstytojai domisi
tik savo siauros temos informacijos iStekliy paietkos spe-
cifika, jy vertinimu. Bibliotekininkas — universalus infor-
macijos specialistas, aprépiantis platesnj konteksta (aisku,
pavirSutiniZkiau) nei tam tikros siauros srities specialistas.

Kodél bibliotekininkai skiria laikg ir energijg vartoto-
Jy ugdymui, uZuot kiire paprastesne prieigg prie informa-
cijos istekliy? Siandiena didel¢ dalis informacijos istekliy
kaupiama ir rengiama pateikti vartotojams ne biblioteko-
se, 0 duomeny bazése, institucinése talpyklose, skaitme-
ninése bibliotekose. Bibliotekininkai, ugdydami informa-
cinio radtingumo gebéjimus, siekia, kad vartotojai gebéty
savarankiskai orientuotis informacijos iStekliy gausybéje,
juos tinkamai jvertinti, apra3yti, cituoti nepriklausomai
nuo to, kur yra informacijos Saltinis. Bibliotekininkai,
ugdydami informacinj rastinguma, sickia sudaryti saly-
gas efektyvesnei pricigai prie informacijos istekliy, sufor-
muoti gebéjimus dirbti savarankiskai.

Kaip biblioteky vykdoma ugdymo veikla susijusi su
informacijos paslaugy teikimu? Reikia atkreipti démesj
j apriipinimo informacija struktiira, kuri susideda i§ trijy
pagrindiniy démeny, tai: informacijos istekliai; bibliote-
kininkas kaip tarpininkas; informacijos vartotojai. Tam,
kad vartotojas galéty efektyviai rasti informacijos iste-
klius, bibliotekininkas, uZsiimantis tarpininko veikla, in-
formacijos iSteklius tam tikra tvarka klasifikuoja, apra3o,
struktliruoja, kuria kontrolinvojamus Zzodynus, formuoja
duomeny bazes ir sudaro paiekos sistemas. Biblioteki-
ninkai riipinasi sistemos, kuri vartotojams teikia informa-
cijg, sukdirimu. Informacijos i3tekliy — milijonai, daugybé
skirtingy duomeny baziy, informacijos istekliy formaty,
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paiedkos sistemy. lekant informacijos reikia atkreipti dé-
mesj j daugiakalbiskuma, informacijos $altiniy vertg, pa-
tikimuma, autoriy teises. Taip atsiranda bitinumas ugdyti
vartotojus, kad jie galety savarankiskai patenkinti infor-
macijos poreikj. Ugdymo veikla galima jvardyti kaip ap-
riipinimo informacija proceso dalj. T. y. ugdoma siekiant
efektyviau teikti informacijos paslaugas.

Kodél, uzuot teike informacijos paslaugas, 1. y. patei-
ke atsakymg j vartotojo uZklausg, bibliotekininkai moko
rasti atsakymq? Mokymosi visg gyvenimg veiklos pléto-
jimas grindziamas poziiiriu, kad vartotojas turi gebéjimy
mokytis visg gyvenimg savarankiSkai. Besimokantiems
savarankidkai svarbu Zinoti, kur ir kaip rasti atsakyma.
Be to, informacijos paiefka kiekvienu atveju - labai in-
dividualus dalykas. Bibliotekininko pateiktas ,,paruoitas™
atsakymas gali reikiti, kad vartotojas gauna ne tg infor-
macijg, kurios jam galbiit reikia arba kurig jis blity radgs
ar noréjes rasti, o tg, kurig jam pateikia bibliotekininkas.
Bibliotekininkas, kuris pateikia atsakyma, uZuot mokes jj
rasti, tik stiprina barjera tarp informacijos istekliy ir jos
vartotojy. Bibliotekininkas, kuris moko rasti atsakymg
savarankiikai, maZina barjera tarp informacijos istekliy
ir vartotojo.

Ar tikrai biblioteking instrukcija verta isleidziamy pi-
nigy? T y. ar ne geriau pinigus, kurie skiriami ugdymo
veiklai, skirti informacijos istekliams jsigyti? Informaci-
nio ratingumo ugdymas pagristas praktinés naudos as-
pektu. Vienas bibliotekininkas gali Simtus vartotojy iSmo-
kyti ieSkoti informacijos, ja vertinti ir apdoroti. Tada Sie
vartotojai jau galés dirbti savarankiskai, jiems tereikés tik
menkos informacijos specialisto pagalbos. Jeigu vartoto-
jai gebés savarankiskai patenkinti informacijos poreikj,
reikés maziau ir informacijos specialisty. Informacijos
specialisty atlyginimams sutaupyti pinigai galéty biiti
skirti informacijos iStekliams jsigyti.

Ar tikrai  bibliotekininky organizuojami mokymai
efektyvits, jei besimokantiems stengiamasi pateikti at-
sakymus anksciau nei kyla klausimai? Hsieh ir Holden
(2010) teigia, kad informacinio raftingumo gebéjimy ug-
dymo kursai yra efektyviis. Pastebima, kad po Siy kursy
vartotojai grei¢iau aptinka reikiama informacija, be to,
randa jos daugiau, ji jvairesné ir patikimesné. Informa-
cinio raStingumo ugdymo biidai yra jvairiis, pavyzdziui,
kursai uZsakomi tuo metu, kai ruo$iamasi radto darbams,
informacinio radtingumo ir konkretaus dalyko gebéji-
mai ugdomi lygiagreciai. Taigi informacinio radtingumo
gebéjimai gali biiti ugdomi kaip tik tuo metu, kai iSkyla
konkretiis klausimai.

Aptartieji klausimai ir kiti panadiis tyringjimai, ana-
lizuojant bibliotekininky sickj uZsiimti ugdymo veikla,
susije su bibliotekininko profesionalizavimo iStakomis.
Darbuotojai, prizilirgj¢ pirmasias akademines bibliote-
kas, dazniausiai buvo déstytojai emeritai, Jie darbg bib-

liotekoje laiké savo intelektinio darbo tgsa, o ne vadybi-
ne ar administracine uzduotimi (O’Connor (2009) apie
O. L. Shiflett (1979) tyrinéjimus). Gauséjant bibliotekose
sukaupty informacijos istekliy kiekiui, augant vartotojy
skaiCiui, iSkilo biitinybé turéti specialisty, kurie dirbmy
bibliotekoje visy darbo diena. Pirmasis bibliotekininko
jdarbinimo visg darbo dieng atvejis atspindi biblioteki-
ninko darbo deintelektualizavima: ,,Profesionaliis biblio-
tekininkai jdarbinti daug laiko reikalaujantiems darbams
atlikti, tokiems kaip kanceliarinés, pastato prieZiliros uz-
duotys, kai dalj darbo dienos jdarbinti déstytojai-bibliote-
kininkai nebespéjo atlikti visy darby* (O’Connor (2009)
cituoja O. L. Shiflett). Savo profesionalizavimo iStakose
bibliotekininko profesija buvo laikoma techninio ir admi-
nistracinio pobiidZio profesija.

Techninio ir administracinio pobiidZio darbai iki Siol
yra svarbi biblioteky veikos dalis. Tai patvirtina naujausi
standartai, kurie apibiidina esminius akademiniy bibliote-
ky veiklos aspektus (standartus parengé Amerikos biblio-
teky asociacija). Standartuose idskiriami §ie esminiai prin-
cipai: institucinis efektyvumas; profesinés vertybés; edu-
kacinis vaidmuo; suradimas; kolekcijos; erdvé; vadyba ir
administravimas, personalas; iSoriniai ry§iai (Standards,
2011). Galima teigti, kad universiteto struktiiroje akademi-
né biblioteka pagrjstai priskiriama prie neakademiniy pa-
daliniy. Tagiau tarp devyniy esminiy principy jvardijamas
ir edukacinis jos vaidmuo. Biblioteka gali biiti aktyvi par-
tneré, jgyvendinant auk3tosios mokyklos edukacing misijg.

Bibliotekininko edukatoriaus apibréztis

Bibliotekininky profesinéje literatiiroje akcentuojama, kad
informacinio rastingumo ugdymo gebéjimai — labai svarbiis
akademiniams bibliotekininkams {Peacock, 2001; Powis,
2004). Heery ir Morgan (1996) pabréZia, kad Zinios ir
gebéjimai, reikalingi efektyviai ugdymo veiklai, yra es-
miniai, o ne pageidautini gebéjimai bibliotekininkui. Al-
brecht ir Baron (2002) teigia, kad pedagogika jau nebéra
bibliotekininky specializacija, pedagogika — biblioteki-
ninko profesijos sudétiné dalis; bibliotekininkus rengian-
gios studijy programos turi atsizvelgti, kad ugdymo vei-
kla — biidinga kasdiené veikla visiems bibliotekininkams
visy ridiy bibliotekose, ne tik akademinése.

Baruchson-Arbib ir Bronstein (2002), 1998-2000 lai-
kotarpiu atlike Delphi studija, iSsiaiskino, kad biblioteki-
ninkams teks ir vienas svarbiausiy vaidmeny — edukacinis,
t. y. bibliotekininkai turés tapti mokytojais, padedanéiais
susigaudyti informacijos ir technologijy painiavoje. ,,In-
formaciniai ge béjimai bus reikalingi visiems darbuoto-
jams, veikiantiems informacinéje visuomenéje, todél ge-
béjimas biiti informaciniu pataréju, ugdytoju, ieSkotoju ir
ziniy vadybos specialistu bus labai vertinamas* (Baruch-
son-Arbib ir Bronstein, 2002, p. 406).
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Analogitkas jSvadas pateikia ir Amerikos biblioteky
asociacija, kuri 2009 metais parengé pagrindiniy biblioteld-
ninkams biidingy kompetencijy saradg (ALA’s, 2009). Tarp
atuoniy svarbiausiy jvardyta ir ,,mokymosi visg gyvenimo
veikly vykdymas ir edukacija*“. Amerikos biblioteky asocia-
cija, aptardama septintajj aspekta, teigé, kad (ALA’s, 2009):

a) bibliotekininkai turés nuolatos tobulinti profesing
kompetencija;

b) bibliotekininkai taps svarbiais veikéjais, mokyda-
miesi visg gyvenima;

c) bibliotekose ir kitose informacijos jstaigose bus
vykdomi mokymai,

d} bibliotekininkai savo veiklg sies su mokymo ir mo-
kymosi koncepcijomis bei gebéjimu siekti informacijos,
ja vertinti ir naudoti,

Vartotojy informacinio radtingumo gebéjimus ugdan-
tys bibliotekininkai vadinami jvairiai — ,bibliotekininkas
edukatorins* (angl. /ibrarian as educator), ,jmokytojas
bibliotekininkas" (angl. feacher librarian), ,bibliotekinin-
kas instruktorius” (angl. instruction librarian). Straipsnyje
vartosime terming ,.bibliotekininkas edukatorius®,

Termino ,bibliotekininkas edukatorius” pasirinkimg
lémé semantinés priezastys. Zodis ,.edukacija® [lot. edu-
catio] aikinamas kaip ,,aukléjimas, lavinimas, Svietimas®
(Tarptautiniy, 2003, p. 188). Terminas ,,mokytojas* ai3ki-
namas kaip ,,asmuo, mokantis mokykloje arba duodantis
privacias pamokas* (Jovaisa, 2007, p. 167). Terminas ,,ins-
truktorius* [lot. instructor — , tvarkytojas”] aiskinamas kaip
»asmuo, kuris nurodo, kaip reikia veikti, dirbti, tvarkyti
darbg arba reikalg™ (Tarptautiniy, 2003, p. 323). Tarp jy
pladiausios paskirties terminas — ,,edukacija®, Jis pasirink-
tas, nes bibliotekininko edukatoriaus darbas apima jvairaus
pobidZio veikla. PavyzdZiui, bibliotekininkai individualiai
konsultuoja, veda grupinius mokymus, désto aukstosios
mokyklos studentams kreditais vertinama dalyka. (Termi-
no ,edukatorius* apibréZimo *odynuose nepavyko rasti,
todél straipsnio autorius dél to pasikonsultavo su Valsty-
binés lietuviy kalbos komisijos ekspertais. Svetimzodziy
skyriaus vedéja Audra Ivanauskiené teigé, kad terminas
»bibliotekininkas edukatorius” yra tinkamas vartoti.)

Breivik ir Gee (2006) manymu, pirminis biblioteki-
ninko vaidmuo skirtas i¥mokyti vartotojus rasti patikimg
informacijg. Anot Fridén (1996}, bibliotekininkai moko to,
ka, jy manymu, vartotojai turéty Zinoti, kad tapty savaran-
kiski bibliotekos paslaugy vartotojai. Misy laikais biblio-
tekininkas edukatorius tampa vienu i¥ svarbiy aukitosios
mokyklos studijy proceso elementy — palaike mokymo ir
tyrimy procesa, organizuodamas informacinio rastingumo
ugdymo mokymus.

Bibliotekininkas edukatorius, jgyvendindamas eduka-
cines veiklas, remiasi informacinio rastingumo teoriniais
principais bei $iuolaikinei auk$tojo mokslo paradigmai
biidingais aspektais, tai: | studentus orientuotas moky-

mas; mokymosi proceso vadyba; mokymas kompeten-
cijai jgyti; skatinamas testinumas ir suderinamumas;
diegiami mokymosi visg gyvenima modeliai; mokymosi
medZiaga funkcionuoja kaip i3teklius (Svarbiausi, 2010).

Bibliotekininkas edukatorius turi pasiZyméti iSsamio-
mis bibliotekininkystés teorijos ir praktikos, ugdymo teo-
rijos bei praktikos Ziniomis. Bibliotekininkui edukatoriui
biitina turéti ugdymo gebéjimuy, kad galéty sékmingai juos
taikyti. Bibliotekininkas edukatorius informacinio ras-
tingumo veikla jgyvendina jvairiai organizuodamas mo-
kymus: individualiai (akis j akj); mokymus grupei pagal
uzsakyma; suplanuotus mokymus grupei (vertinama kre-
ditais); mokymus grupei kartu su déstytoju (kursai yra kito
dalyko sudedamoji dalis}).

Anot Schulte (2008), bibliotekininkai, veikiantys kaip
edukatoriai, turéty bendradarbiauti su déstytojais. Hao-
Chang et al. (2011) nuomone, galimas veikimo scenarijus
bty toks: déstytojai suformuoja konteksta, o bibliotekinin-
ky tikslas — informacinio radtingumo ugdymas, reikalin-
gas s¢kmingam darbui déstytojy suformuoctame kontekste.
Montiel-Cverall (2009) nustaté, kad aukstas déstytojy ir bi-
bliotekininky bendradarbiavimo lygis turi didele jtakg stu-
denty mokymuisi. Anot Schulte (2008), bendradarbiaujant
bibliotekininkui ir déstytojui, lyderis yra déstytojas. Mat
destytojas atsakingas uZ dalyko iddéstyma ir kurso tikslus
(Robins, 2005). Pasak Levy ir Roberts (2005), biblioteki-
ninkai edukatoriai, ugdydami informacinj ratinguma, tu-
réty skatinti aktywy, kritiska ir refleksyvy mokymasi ir taip
paspartinti studenty integracijg j studijuojama discipling.

Taciau déstytojy ir bibliotekininky bendradarbiavimas
ne visuomet sékmingas, pasireifkiant poveikio (galios)
disbalansui. Given ir Julien (2005) pastebi, kad galios
disbalansas neigiamai veikia studenty mokymagsi. Anot
Julien ir Pecoskie (2009), galios disbalansa sukelia dés-
tytojy ir bibliotekininky tradiciné hierarchija universiteto
struktiiroje ir kultiiroje, kur moksliniy tyrimy veikla ver-
tinama labiau nei ugdymas, o déstytojai ir tyréjai atskiria-
mi nuo paslaugy teikéjy (3ivo atveju — bibliotekininky).

Profesijos dvilypumas (bibliotekininkas ar ugdyto-
jas) lemia, kad bibliotekininkui edukatoriui i3kyla saves
identifikavimo problema. Dilema tokia: ar bibliotekinin-
kas edukatorius — daugiau bibliotekininkas ar ugdytojas?
Lupton (2002) teigia, kad bibliotekininkas pirmiausia
save turi laikyti ugdytoju, o sgvoka , bibliotekininkas* -
tik antriné identifikacija. Tatiau reikéty atkreipti déme-
s, kad ugdymo gebéjimai - tik jrankis perteikti Zinias.
Straipsnyje laikomasi nuostatos, kad ugdant informacinj
radtingumg svarbesnis komponentas yra bibliotekininko,
kaip informacijos vartojimo eksperto, Zinios, o ne bibli-
otekininko edukatoriaus, kaip ugdytojo eksperto, Zinios.

Anot Walter (2008), bibliotekininko edukatoriaus
identitetas gali biiti jvardytas kaip ,Zmogaus nuostata
laikyti save ugdytoju* (Walter, 2008, p. 55). Saves, kaip
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ugdytojo, suvokimas priklauso nuo iSoriniy ir vidiniy
veiksniy. Vidiniai veiksniai — tai jgyta patirtis. Bullough
et al. (1991) teigia, kad savgs suvokimas ugdytoju pri-
klauso nuo iy fakioriy: salyéio su mokymo veikla ir mo-
kytojais mokykloje ar universitete; ankstesniy profesiniy
modeliy; ankstesnés mokymo patirties. Pirmuoju atveju,
kai bibliotekininkas save laiko ugdytoju, ta nuostata susi-
formuoja savaime, nes nuolatos susiduriama su mokymo
veikla mokykloje bei universitete. Antruoju atveju sa-
vivoka priklauso nuo to, kaip suvokiama profesija, kuri
jgyjama, t. y. ar jai priskiriama ugdymo veikla. Tre€iuo-
ju atveju reik3minga pati mokymo patirtis. Tokiu atveju
svarbu, kad studijy metu biisimieji bibliotekininkai jgyty
reikiamy ugdymo Ziniy ir praktikos.

I3orinis veiksnys — tai aplinkiniy nuomoné apie bib-
liotekininko atlickama ugdymo veiklg. Paprastai retas stu-
dentas akademinj bibliotekininky vertina kaip edukatoriy.
Fagan (2002) apklausé 48 studentus, tirdamas ji nuomong
apie bibliotekininky kaip ugdytojy vaidmenj. Tik 9 i§ 45
(20 proc.) apklaustyjy susiejo bibliotekininkus su ugdymo
veikla, Hernon ir Pastine (1977) apklausé 362 studentus.
Nustatyta, kad studentai bibliotekininky ngdymo veikla
vertino kaip ,,minimalig arba apskritai neegzistuojancig*.
Vis délto naujesni tyrimai rodo, kad toks poziiiris pasikeité.
PavyzdzZiui, Polger ir Okamoto (2010) apklausé 500 stu-
denty. 66 proc. jy atsaké, kad bibliotekininkus vertina kaip
ugdytojus. Pastebéta, kad studentai, kurie i§klausé biblio-
tckininky organizuojamus informacinio radtingumo kur-
sus, laiko bibliotekininkus ugdytojais (86 proc.). Studen-
tai, kurie neisklausé tokiy kursy, nelaiko bibliotekininky
ugdytojais (46 proc.). Neigiamas aplinkiniy poZitinis gali
susilpninti vidinj nora uZsiimti ugdymo veikla.

Pastebétina, kad bibliotekininky vykdoma ugdymo
veikla pradedama teisingai vertinti tuomet, kai jsitikina-
ma tokia jy kompetencija. Julien ir Genuis (2011) nustaté,
kad tie, kurie jgijo ugdymo veiklos plétojimo gebé&jimy,
buvo labiau ja linke uZsiimti, jautési pasirengg ir ugdymo
veiklos plétojimg laiké savo profesinio identiteto dalimi.
Bibliotekininkai, kurie jgijo ugdymo veiklos plétojimo
gebéjimy, dazniausiai sieké kelti kvalifikacija, pavyz-
dZiui, noriai dalyvavo pratybose, seminaruose, konferen-
cijose, skaité profesine literatiirg. Julien ir Genuis (2011)
manymu, aktyvus ugdymo veiklos plétojimas ne tik su-
formuoja reikiamus tos srities gebéjimus, bet ir stiprina
pozityvy saves kaip edukatoriaus vertinima.

Bibliotekininky edukatoriy aktualumas -
tyrimas

Aktualumo vertinimas tarptautiniame konitekste

Bibliotekininko edukatoriaus kaip profesionalo aktu-
alumas tarptautiniame kontekste jvertintas atlikus darbo
skelbimy turinio analize. Anot White (1999), tokia ana-
lizé — pripaZintas metodas, naudojamas tiriant biblioteki-
ninkystés profesijos tendencijas. Darbo skelbimai atsklei-
dzia, kokiy naujy gebéjimy ir kvalifikacijos pageidauja
darbdaviai.

Tyrimui iSrinktas IFLA priZilirimas darbo skelbimy
bibliotekininkams sarasas LIBJOBS (LIBJOBS, 2011).
Sioje duomeny bazéje daugiausia skelbimy jdéjo JAV or-
ganizacijos, tadiau yra ir Kanados, Europos 3aliy, Piety
Afrikos, Saudo Arabijos, Maroko ir Honkongo biblioteky
skelbimy.

LIBJOBS nagrinéti skelbimai publikuoti 2010 m. lap-
kri¢io 1 d. - 2011 sausio 31 d. laikotarpiu, Skelbimai, ku-
rivose pasitaiké terminai ,,biblioteka®, ,,vartotojy ugdy-
mas*, ,,informacinio radtingumo kursai*, ,,informaciniy
gebg&jimy ugdymas®, | bibliotekiniy gebéjimy ugdymas®,
..bibliografiné instrukcija“, ,,mokymai“ ir kitos panasios
Siy terminy variacijos angly kalba, buvo i§rinkti ir pa-
rengti turinio analizei.

Kiekvienas skelbimas tyrinétas $iais aspektais:

~ siilomo darbo pavadinimas;

— atsizvelgta, kokia reikme teikiama ugdymo ir mo-
kymo funkcijoms:

—ugdymo ir mokymo funkcijos — svarbiausia siilomo
darbo dalis;

— ugdymo ir mokymo funkcijos — svarbi sitlomo dar-
bo dalis;

— ugdymo ir mokymo funkcijos — antraeilés;

— darbo skelbime ieSkota konkreéiy fraziy: library
orientation, user education, information literacy ins-
truction, information skills development, library skills ins-
truction, bibliographic instruction, training ir jy variacijy.

Analogiska tyrima 2001 m. gruodzio 1 d. - 2002 m.
vasario 28 d, laikotarpiu atliko Islandijos universiteto tyre-
ja Laurel A. Clyde (Clyde, 2002). Po devyneriy mety Sio
straipsnio autoriaus pakartotas analogiSkas tyrimas leido
palyginti gautus duomenis — apibiidinti ugdymo ir mokymo
funkcijos bibliotekose poreikio tendencijas.

1 lentelé. Skelbimy LIBJOBS duomeny bazéje skai€ius

Laiketarpis I3 w.so Susijusiy su ugdymu ir mokymu | Susijusiy su ugdymu ir mokymu
skelbimy {vnt.) (proc.)
2001 12 01 — 2002 02 28 291 150 51,5
2010 11 01 - 2011 01 31 112 39 34,8
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2001 m. gruodzio 1 d. — 2002 m. vasario 28 d. laikotarpiu
(toliau = [ laikotarpis) buvo paskelbta 291 skelbimas; i% jy
150 buvo susij¢ su edukacija ir mokymu. Tai sudaré daugiau
nei pusg visy darbo pasitlymy - 51,5 proc. (Zr. 1 lentelg).

2010 m. lapkri¢io 1 d. — 2011 m. sausio 31 d. laiko-
tarpiu (toliau — II laikotarpis) buvo paskelbta 112 skel-
bimy, i§ kuriy 39 buvo susij¢ su edukacija ir mokymu.
Tai sudare trecdalj visy darbo pasitlymy - 34,8 proc.
(2r. 1 lentele).

Darbo pasitlymy skai¢iaus maZéjimg galima sieti su
pasauline ekonomikos krize, kuri ypag palieté i§ valsty-
bés biudzeto finansuojamas jstaigas, tarp jy — ir bibliote-
kas (Hovendick, 2009; Warwick, 2009),

Atkreiptinas démesys | sumaZéjusj bibliotekininky
edukatoriy poreikj —nuo 51,5 proc. ({ laikotarpis) iki 34,8
proc. ({I laikotarpis). Tagiau trecdalis darbo skelbimy, su-
sijusiy su edukacija ir mokymu, rodo, kad bibliotekininky
edukatoriy svarba — pakankamai didelé.

Daugelyje skelbimy nurodoma, kad kandidatas priva-
lo gebéti ugdyti kolegas, vartotojus ir studentus. Itin retai

nurodoma, kad kandidatas turéty biti susipaZines su kon-
kreciais informacinio raitingumo standartais,

Skelbimy analizé pagal ugdymo ir mokymo funkcijos
reik3me atskleidé kardinalius poky&ius tarp [ laikotarpio ir
I laikotarpio. I laikotarpiu buvo tik kiek daugiau nei 8 proc.
darbo skelbimy, kuriuose nurodyta, kad kandidato pagrindi-
né veikla — ugdymas ir mokymas. Daugiau nei pusé skelbi-
my nurodé, kad ugdymo ir mokymo gebéjimai svarbiis, bet
ne svarbiausi (Zr. 2 lentele). If laikotarpio skeibimai kitokie
- daugiau nei puséje jy nurodyta, kad ugdymo ir mokymo ge-
béjimai svarbiausi (Zr. 2 lentelg). Tik kick daugiau nei 12 proc.
skelbimy nurodo, kad minéti gebéjimai svarbiis, tadiau reika-
lingesni kiti gebéjimai. Panadus procentas (tre¢dalis) skelbi-
mu, kuriuose ugdymo ir mokymo gebeéjimy bitinybé tik pa-
minima kaip viena i§ daugelio reikalingy profesiniy savybiy.

Aktualumo vertinimas Lietuvos kontekste

Lietuvos bibliotekininkystés darbo rinkos tendencijy
istirti nebuvo galimybiy, nes analogiskos darbo skelbimy

2 lentelé. Skelbimy skaiius pagal ugdymo ir mokymo funkcijos reikime

Ugdymo ir mokymo Darby pavadinimai

Skelbimy procentas nuo bendro

LU IR skelbimy skaidiaus

funkcijos reikimeé

2001-2002

2010-2011 2001-2002 20102011

- Informacinio rastingumo
bibliotekininkas

— Bibliotekininkas
instruktorius

— Instruktorius ir
informacinio radtingumo
specialistas

— Informaciniy paslaugy
bibliotekininkas

— Informaciniy paslaugy ir
mokymy bibliotekininkas

— Medijos bibliotekininkas

— Akademinis
bibliotekininkas

Ugdymo ir mokymeo
funkcijos yra
svarbiausia sifilomo
darbo dalis

8,66 51,2

— Informaciniy paslaugy
bibliotekininkas

— Vartotojy aptarnavimo
bibliotekininkas

- Ugdymo informacijos
bibliotekininkas

— Mokslinés komunikacijos
bibliotekininkas

— Duomeny baziy
koordinatorius

Ugdymo ir mokymo
funkcijos yra svarbi
sifilomo darbo dalis

82 5 54,66 12,8

Ugdymeo ir mokymo
funkcijos yra
antraeilés sifilomame
darbe

— Elektroniniy i¥tekliy
bibliotekininkas

— Sisteminis bibliotekininkas

— Bibliotekininkas

55

14

36,66

359
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duomeny bazés Lietuvos bibliotekininky organizacijos
nekuria. Lietuvos darbo birzoje 2010 m. lapkri¢io 1 d. -
2011 m. sausio 30 d. laikotarpiu nebuvo né vieno darbo pa-
siilymo bibliotekininkams. Lietuvos darbo birza prieigos
prie darbo skelbimy archyvo nesuteikia. LIBJOBS duome-
ny bazéje tirtu laikotarpiu nebuvo rasta né vieno skelbimo
i3 Lietuvos organizacijuy.

Straipsnio autorius, siekdamas jvertinti biblioteki-
ninko edukatoriaus aktualumg Lietuvoje, atliko 3alies
valstybiniy aukityjy unijversitetiniy mokykly biblioteky
vadybininky (skyriy vedéjy), atsakingy uZ informacinio
rastingumo ugdyma, apklausa.

Apklausa vykdyta 2011 m. geguZés 5 ir 6 dienomis.
Anketa iSsiysta visoms valstybinéms aukStyjy universiteti-
niy mokykly bibliotekoms, jg gavo i§ viso 15 respondenty.
Atsakymai gauti i§ 13 respondenty. 6 respondentai nurodé,
kad jy bibliotekoje yra bibliotekininky, kurie visg darbo
dieng skiria vartotojy informaciniams gebéjimams ugdyti
(nurodyta 17 etaty). 12 respondenty nurodé, kad jy bibli-
otekoje yra bibliotekininky, kurie dalj darbo dienos skiria
vartotojy informaciniams gebéjimams ugdyti (i$ viso nu-
rodytas 51 etatas). Taigi informacinio rastingumo veikla
uZsiima 68 bibliotckininkai.

Dauguma respondenty mano, kad bibliotekininky
cdukatoriy poreikis augs. Vienas respondentas mano, kad
bibliotekininky edukatoriy poreikio lygis ifliks toks pat.

Respondenty pradyta jvertinti, koks, jy nuomone, yra
galimybiy lygis atrasti ugdymo veiklos profesionalus bi-
bliotekoje. Penki respondentai teige, kad rasti biblioteki-
ninkg, gebantj ugdyti variotojy informacinius gebéjimus,
sudétinga, nes triiksta tokio lygmens bibliotekininky. Visi
respondentai nurodé, kad reikalingos papildomos inves-
ticijos, siekiant parengti bibliotekininkus tokiam darbui.

Apibendrinant tyrimy rezultatus galima teigti, kad
bibliotckininkus rengiancios jstaigos turéty atkreipti dé-
mes;j j bibliotekininky edukatoriy poreikj. Darbo skelbi-
my analizé ir biblioteky darbuotoiy apklausa rodo, kad
bibliotekininko edukatoriaus specializacija tiek tarptauti-
niame, tiek Lietuvos kontekste ilieka aktuali.

ISvados

Bibliotekininko vaidmuo informacinio raStingumo
ugdymo srityje yra svarbus dél dviejy priezaséiy. Pir-
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moji, — informacinis ra§tingumas yra tiesiogiai susijgs
su biblioteky pagrindine funkcija — informacijos pas-
laugy teikimu. Informacinis radtingumas - tai jrankis,
skirtas pagerinti informaciniy paslaugy teikimo proce-
s3. Antroji, — pokyciai informaciniy technologijy srity-
je, elektroniniy iStekliy gauséjimas, iStekliy, kurie néra
kaupiami fiziskai bibliotekoje (tiek popierine, tiek elek-
tronine forma), gauséjimas ir konstruktyvistinés peda-
gogikos jsitvirtinimas auk$tojo mokslo studijy procese
lemia bibliotekininko, kaip tarpininko tarp informacijos
idtekliy ir informacijos vartotojy, svarbg. Atkreiptinas
démesys, kad savarankiky studijy ir mokymosi visy
gyvenimg skatinimas glaudZiai susijgs su informacinio
ra§tingumo gebéjimais.

Bibliotekininko vaidmens informacinio rastingu-
mo ugdymo kontekste auganti svarba lemia biblio-
tekininky vykdomo ugdymo aktualumg. Pastebétina,
kad bibliotekininky vykdoma ugdymo veikla aukitojo
mokslo studijy procese néra ipso facto, nes ugdymo
prerogatyva auks$tojoje mokykloje priskirta akade-
minei bendruomenei. Todél svarbu aiskiai apibrézti
tai, kad informacinio radtingumo ugdymas néra nauja
bibliotekininkystés srities veikla ir kad informacinio
raitingumo ugdymas yra glaudZiai susij¢s su tiesio-
gine biblioteky funkcija — informacijos paslaugy tei-
kimu.

Ugdymo veiklos aktualumas lemia bibliotekininko
cdukatoriaus specializacijos atsiradimg. Pabréztina,
kad biitina aiski skirtis tarp bibliotekininko ir biblio-
tekininko edukatoriaus. Pirma, tai sudaro salygas bi-
bliotekininkui, uzstimanéiam ugdymo veikla, identifi-
kuoti save ugdytoju, suprasti savo darbo tikslingumg ir
apibréZtumg. Antra, bibliotekininko edukatoriaus aiski
specializacijos apibréZtis skatina pozityvesnj akademi-
nés bendruomenés ir studenty poziirj | tai, kad infor-
macinio radtingumo ugdymu u2siima bibliotekininkas.
Bibliotekininko edukatoriaus terminas Lietuvoje paly-
ginti naujas, tadiau pasaulinéje praktikoje ir teorijoje
vartojamas placiai.

Bibliotekininko edukatoriaus aktualume tyrimas pa-
rodé, kad tick pasauliniame, tick Lietuvos kontekste tokia
bibliotekininko specializacija yra aktuali, t. y. biblioteki-
ninkai, gebantys uZsiimti informacinio ratingumo vgdy-
mu, yra paklausils darbo rinkoje.
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Summary
Librarians’ Role in the Context of Information Literacy Education

Vincas GRIGAS

Information literacy is becoming an important set of skills in the 21st century. Education of information literacy is
the field that librarians are engaged in. Nowadays education of information literacy is becoming an important item on
librarians’ agenda. In higher education schools, education activities is the prerogative of the academic staff. Therefore
librartans’ ambition to engage in educational activities raises the problematic question: is such activity reasonable in
the context of the development of information literacy education and does it reflect the main task assigned to libraries,
i.e. providing information services? This leads to consider the specificity of educational activities performed by librar-
ians and assess their coherence with and divergence from traditional activities of librarians. The educational activity
of librarians has resulted in a separate specialization called “education librarian”. The relevance of this specialization
within today's context was measured up by means of analyzing job advertisements in the IFLA database. This survey
reflects a global trend in the contemporary librarianship — increasing demand for education librarians in the labour
market. There was also a survey of the library staff of Lithuanian state university education institutions with the aim to
assess the relevance of the specialization of the education librarian in Lithuania.
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